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Bu arastirmada okul dncesi 0gretmenlerinin Tiirkge etkinliklerine iliskin goriisleri, simf ici
uygulamalar: ve kitap merkezlerinin mevcut durumu biitiinciil bir yaklasimla incelenmistir.
Aragtirma, biitiinlesik ¢oklu durum calismas: deseninde yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu benzer
sosyoekonomik diizeye sahip bolgelerde gorev yapan dokuz okul éncesi 6gretmeni olusturmugtur.
Veriler, 6gretmen goriisme formu, kitap merkezi inceleme formu ve Tiirkge etkinlik plani inceleme ve
go0zlem formu aracihigiyla toplanmus; elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bu
caligma, literatiirde cogunlukla ayri ayri ele alinan 63retmen goriisleri, stnif ici uygulamalar ve fiziksel
dgrenme ortam: unsurlarint (kitap merkezleri) biitiinciil bir cercevede birlikte incelemesi bakimindan
ozgiin bir katki sunmaktadir. Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin Tiirkce etkinliklerini diizenli olarak
uyguladiklarin ancak etkinliklerde kullamilan yontem ve tekniklerin sumrl oldugunu gostermistir.
Ayrica etkinliklerde erken okuryazarlik becerilerine yeterince yer verilmedigi belirlenmistir. Kitap
merkezlerinin smiflarda bulundugu, ancak erisilebilirlik, materyal cesitliligi ve fiziksel donanim
agisindan  ¢esitli eksiklikler icerdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte Tiirkce etkinlikleri ile kitap
merkezlerinin biitiinlesik sekilde kullamilmadigr ortaya konmustur. Aragtirma sonuglari, Tiirkge
etkinliklerinin niteliginin artirilmast ve kitap merkezlerinin daha islevsel hale getirilmesi gerektigini
gOstermektedir.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Tiirkce Etkinlikleri, Kitap Merkezi, Coklu Durum
Calismast

Abstract

This study aims to examine preschool teachers’ views on language and early literacy activities, their
classroom practices, and the current status of classroom book centers through a holistic perspective.
The research was conducted using an embedded multiple case study design. The study group consisted
of nine preschool teachers working in regions with similar socioeconomic characteristics. Data were
collected through a teacher interview form, a book center evaluation form, and a language activity plan
review and observation form. The data were analyzed using content analysis. This study makes an
original contribution to the literature by examining teachers’ views, classroom practices, and physical
learning environment components (book centers), which are often addressed separately, within an
integrated framework. The findings revealed that teachers regularly implement language and early
literacy activities; however, the variety of methods and techniques used in these activities is limited. In
addition, it was determined that early literacy skills are not sufficiently emphasized during the
activities. Although book centers are present in classrooms, they have several limitations in terms of
accessibility, material diversity, and physical conditions. Furthermore, it was found that language and
early literacy activities are not effectively integrated with book centers. The results suggest that the
quality of language and early literacy activities should be improved and that book centers should be
made more functional.

Keywords: Preschool Education, Language Activities, Book Center, Multiple Case Study




Okul Oncesi Egitimde Tiirkge Etkinlikleri ve Kitap Merkezleri:
Biitiinlesik Coklu Durum Calismast

Giris

Erken ¢ocukluk donemi, ¢cocuklarin bilissel, dilsel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin hizl1 ve biitiinciil
bi¢imde sekillendigi kritik bir gelisim evresidir. Bu donemde kazanilan beceriler, ¢cocuklarin ilerleyen
yasamlarindaki akademik bagarilar1 ve sosyal uyumlari {izerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Ozellikle
dil gelisimi, erken ¢ocukluk déneminin temel gelisim alanlarindan biri olup, ¢ocuklarin 6grenme
stireclerinin merkezinde yer almaktadir. Nitekim giincel arastirmalar, erken yaslarda gelisen dil
becerilerinin ilerleyen yillardaki okuryazarlik gelisimi, akademik basar1 ve sosyal uyum {izerinde giiclii
bir yordayic1 oldugunu ortaya koymaktadir (Dickinson vd., 2010; Justice vd., 2009; Rowe, 2012).

Okul oncesi egitim programlarinda 6nemli bir yere sahip olan Tiirkge etkinlikleri, cocuklarin dil
gelisimini desteklemenin yani sira iletisim, diisiinme ve kendini ifade etme becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir (MEB, 2013). Tiirkge etkinlikleri kapsaminda gerceklestirilen hikaye anlatma, etkilesimli
kitap okuma, drama, siir, tekerleme ve sohbet gibi uygulamalar; cocuklarin dinleme, konusma ve anlama
becerilerini gelistirmektedir. Bununla birlikte bu etkinlikler, ¢cocuklarin yalnizca dil becerilerini degil,
ayn1 zamanda {iist diizey biligsel siireglerini de desteklemektedir. Cocuklarin diisiincelerini organize
etme, neden-sonug iliskisi kurma ve problem ¢ozme becerileri, biiyiik Olglide dilsel etkilesimler
araciligiyla gelismektedir (Wasik ve Hindman, 2020). Okul oncesi O0gretmenlerinin Tiirkge dil
etkinliklerine iliskin uygulamalarimi inceleyen calismalar da bu bulgular1 desteklemektedir. Nitekim
Glineyli ve Alskan (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Ogretmenlerin Tiirkce dil
etkinliklerinde en ¢ok diiz anlatim yontemini kullandiklari, etkinlikleri ¢ogunlukla kitap kosesinde
gerceklestirdikleri ve en sik kullanulan materyalin kitap oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
onemli bir kisminin Tiirkge dil etkinliklerine yonelik hizmet ici egitim almadig ifade edilmistir. Bu
bulgular, Tiirkge etkinliklerinin uygulama siireclerinde cesitlilik ve nitelik agisindan bazi sinirhiliklar
bulundugunu gostermektedir.

Dil gelisimi ile bilissel gelisim arasindaki bu giiglii iliski, klasik kuramsal yaklasimlar tarafindan da
desteklenmektedir. Lev Vygotsky'nin sosyokiiltiirel kuramina gore dil, cocuklarin diisiinme siireglerinin
gelisiminde temel bir aragtir ve sosyal etkilesim yoluyla gelismektedir (Vygotsky, 1978). Giincel
calismalar da bu yaklasimi desteklemekte; cocuklarin 6gretmenleri ve akranlariyla kurduklar: nitelikli
etkilesimlerin dil gelisimini dogrudan etkiledigini gostermektedir (Hirsh-Pasek vd., 2015).

Tiirkce etkinliklerinin etkililigi yalnizca kullanilan yontem ve tekniklere degil, ayn1 zamanda bu
siniflarda yer alan 6grenme merkezleri, ¢ocuklarin aktif katilimini destekleyen Onemli 6grenme
ortamlaridir. Bu merkezler icerisinde yer alan kitap merkezleri, cocuklarin erken okuryazarlik becerileri
kazandiklar1 ve dil gelisimlerini destekledikleri 6nemli alanlardan biridir. Ancak kitap merkezlerinin
nitelik ve igerik ac¢isindan bazi sinirliliklar tasidig: da goriilmektedir. Nitekim Tarkogin ve Kadan (2017)
tarafindan gerceklestirilen calismada, Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu smiflarinda kitap merkezi
bulundugunu ifade etmesine ragmen, bu merkezlerde yer alan kitap ¢esitliliginin yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin kitap seciminde ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerini dikkate
aldig1, ancak kitap merkezlerinin islevselliginin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Arastirmalar,
nitelikli kitap ortamlarinin ve etkilesimli kitap okuma siireglerinin ¢ocuklarin sézciik dagarcigi, anlatim
becerileri ve okuryazarlik gelisimi izerinde anlamli etkileri oldugunu ortaya koymaktadir (Dowdall vd.,
2020; Mol ve Bus, 2011).

Ancak Tiirkge etkinlikleri yalnizca kitap merkezinde gerceklestirilen uygulamalarla sinirli degildir.
Sinif i¢inde gergeklestirilen drama, sohbet, hikdye olusturma ve anlatma gibi farkh etkinlik tiirleri de
cocuklarmn dil gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu baglamda dil gelisimi, tek bir 6grenme
ortamina indirgenemeyecek kadar ¢ok boyutlu bir siirectir. Cocuklarin dil gelisimi; 6gretmen rehberligi,
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akran etkilesimi, 6grenme ortami diizenlemeleri ve etkinlik cesitliligi gibi bircok degiskenin etkilesimiyle
sekillenmektedir (Rowe, 2012; Zoggeler-Burkhardt vd., 2023).

Alanyazin incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkce etkinliklerine iliskin goriislerini
inceleyen calismalarin (Simsek ve Simsek, 2020) ve 6grenme merkezlerinin 6zelliklerine odaklanan
arastirmalarin (Demirci & Sivgin, 2017; Karabay vd., 2016) genellikle birbirinden bagimsiz olarak ele
alindig goriilmektedir. Bu ¢alismalar onemli katkilar sunmakla birlikte, Tiirkge etkinliklerinin simf ici
uygulamalari ile 6grenme ortamlarinin (6zellikle kitap merkezlerinin) fiziksel ve igeriksel 6zelliklerini
biitiinciil bir yaklasimla ele alan ¢alismalarin sinirl oldugu dikkat cekmektedir.

Daha da Onemlisi, mevcut arastirmalarin biiyiik bir kisminin yalmizca 6gretmen goriislerine
dayandigi, sinf ici gercek uygulamalari, etkinlik planlarini ve 6grenme ortamlarim birlikte inceleyen
coklu veri kaynaklarina dayali calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durum, Tiirkge
etkinliklerinin uygulama boyutunun ve bu etkinliklerin 6grenme ortamlariyla olan etkilesiminin
yeterince ortaya konulamamasina neden olmaktadir.

Bu baglamda alanyazinda ¢ temel bosluk dikkat cekmektedir:
(1)Tirkge etkinliklerinin yalmizca Ogretmen goriisleri iizerinden degerlendirilmesi ve uygulama
boyutunun smirli incelenmesi, (2) kitap merkezlerinin bagimsiz olarak ele alinmasi ve Tiirkge
etkinlikleriyle iligkisinin yeterince incelenmemesi, (3) 6gretmen gortisleri, simif i¢i gézlemler ve etkinlik
planlarmin birlikte ele alindig1 biitiinciil ¢alismalarin sinirli olmasi. Bu bosluklar, Tiirkge etkinliklerinin
gercek simf i¢i uygulamalarinin ve Ogrenme ortamlariyla etkilesiminin daha derinlemesine
incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Bu baglamda, mevcut arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkce etkinliklerini uygulama
diizeylerini, bu etkinliklerin sinif i¢i yansimalarmni ve kitap merkezlerinin mevcut durumunu biitiinciil
bir yaklasimla incelemeyi amacglamaktadir. Arastirmada Ogretmen goriisleri, sif ici gozlemler ve
etkinlik planlar1 birlikte ele alinarak ¢ok boyutlu bir degerlendirme yapilmistir. Bu dogrultuda su
arastirma sorularina yanit aranmistir: (1) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkce etkinliklerine iliskin
goriisleri nelerdir? (2) Tiirkge etkinliklerinin sinif i¢i uygulama 6zellikleri nasildir? (3) Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda kitap merkezlerinin durumu nasildir?

Yontem

Bu arastirma, okul oncesi Ogretmenlerinin Tiirkge etkinliklerini uygulama diizeylerini ve smuf
ortamlarinda yer alan kitap merkezlerinin mevcut durumunu derinlemesine incelemek amaciyla nitel
arastirma yaklasimi gercevesinde tasarlanmaistir.

Aragtirmada biitlinlesik ¢oklu durum caligsmasi deseni kullanilmistir (Yin, 2018). Coklu durum
calismalari, birden fazla durumun karsilastirmali olarak incelenmesine olanak tanirken, biitiinlesik yap1
ise her bir durum igerisinde farkl veri kaynaklarinin birlikte ele alinmasini saglamaktadir.

Calisilan Durum

Bu arastirmada incelenen temel durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkge etkinliklerini uygulama
stiregleri ile bu stireglerin sinif ortamindaki kitap merkezleriyle iligkisi olarak tanimlanmistir. Arastirma
kapsaminda farkli bagimsiz anaokullar: birer “durum” olarak ele alinmistir. Bu okullarin her biri, kendi
smif i¢i uygulamalari, 6gretmen yaklasimlar: ve 6grenme ortamlar1 baglaminda ayr1 ayr1 incelenmistir.
Bununla birlikte, arastirmaya dahil edilen okullarin benzer sosyoekonomik diizeydeki bolgelerde yer
almasi, incelenen durumlarin ortak bir baglam igerisinde degerlendirilmesine olanak saglamistir. Bu
nedenle ¢alisma, farkli durumlari icermekle birlikte baglamsal olarak biitiinlesik bir yap1 gostermektedir.
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Aragtirmada her bir durum igerisinde; 6gretmen gortisleri, smif i¢i gozlemler, Tiirkge etkinlik planlar
birer alt analiz birimi olarak ele alinmis ve bu yoniiyle ¢alisma biitiinlesik bir ¢oklu durum g¢alismas:
niteligi kazanmustir.

Arastirmada her bir okul bagimsiz bir durum olarak ele alinmis; ancak ¢alisma kapsamina alinan
okullarin benzer sosyoekonomik 6zellikler tasimasi nedeniyle bu durumlar ortak bir baglam igerisinde
degerlendirilmis ve arastirma biitiinlesik ¢coklu durum calismasi olarak desenlenmistir. Coklu durum
desen caligmasi Sekil 1’de verilmistir.

Aragtirma Deseni

|
v

ORTAK BAGLAM (Benzer Sosyoekonomik Diizey)

| | |
v v v

DURUM1 DURUM2  DURUM3
(Okull)  (Okul2)  (Okul3)

| | |
v v v

Veri Kaynaklar1 (Goriisme, Gozlem, Dokiiman)
Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Biitiinlesik Coklu Durum Calismasi Deseni

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim y1l1 Gaziantep il merkezinde bulunan bagimsiz
anaokullarinda gorev yapan okul oncesi dgretmenleri olusturmaktadir. Calismada amacl 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu kapsamda arastirma siirecinde
erisim saglanabilen 6gretmenler arasindan toplam 9 6gretmen calisma grubuna dahil edilmistir.

Arastirmada Orneklem biiyiikligli belirlenirken veri doygunlugu ilkesi dikkate alinmigtir.
Gorilismeler ve gozlemler siirecinde elde edilen verilerin tekrar etmeye basladigi, yeni tema ve kodlarin
ortaya ¢ikmadigr noktada veri doygunluguna ulasildigi degerlendirilmis ve veri toplama siireci
sonlandirilmistir. Bu baglamda, 9 katilimcinin arastirma amacini karsilayacak derinlik ve gesitlilikte veri
sagladig1 kabul edilmistir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin tamami kadindir. Katilimcilarin yas dagilimi incelendiginde
%11,1'inin 20-24 yas araliginda (n=1), %55,6’simnin 25-29 yas araliginda (n=5) ve %33,3"lintin 30-34 yas
araliginda (n=3) oldugu goriilmektedir. Smif mevcudu agisindan degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
gorev yaptiklar: siniflardaki 6grenci sayisinin 18 ile 24 arasinda degistigi belirlenmistir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin mesleki deneyimleri incelendiginde yaklasik yarisinin (%44,4)
mesleki deneyiminin 1-5 yil araliginda oldugu, geri kalan 6gretmenlerin ise daha uzun stireli mesleki
deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum, arastirma bulgularinin hem meslege yeni baslayan
hem de deneyimli Ogretmenlerin uygulamalarin1 yansitmasi agisindan gesitlilik sagladigini
gostermektedir. Katilimcilarin gorev yaptiklar1 okullarin tamami benzer sosyoekonomik diizeyde
bolgelerde yer almaktadir. Bu durum, arastirmada incelenen uygulamalarin ortak bir baglam igerisinde
degerlendirilmesine olanak saglamaktadir.

Veri toplama Araclar1
Arastirmada veri toplamak amaciyla ti¢ farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bu araglar, 6gretmen

goriislerini, smif ortamlarin1 ve uygulama siireclerini ¢ok boyutlu olarak incelemek amaciyla
gelistirilmistir. Ayrica veri toplama siirecinde farkli veri kaynaklarinin (goriisme, gozlem ve dokiiman
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inceleme) birlikte kullanilmasiyla veri cesitliligi saglanmis ve bu sayede arastirmanin inandiricilii
artirilmaya ¢alisilmistir (Patton, 2015).

Ogretmenlerin Tiirkce Etkinligi Uygulama Goriisme Formu: Arastirmada ogretmenlerin Tiirkge
etkinliklerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Formun gelistirilme siirecinde oncelikle ilgili alanyazin
incelenmis ve Tiirkce etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik temel
boyutlar belirlenmistir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin Tiirkce etkinliklerine iliskin deneyimlerini,
uygulama sikliklarini, kullandiklar1 yontem ve teknikleri ve etkinliklere iliskin degerlendirmelerini
ortaya koymaya yonelik acik uclu sorular hazirlanmaistir.

Hazirlanan taslak form, kapsam gegerligini saglamak amaciyla okul 6ncesi egitimi alaninda uzman
i¢ akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda sorularin
kapsami, anlagilirlig1 ve ifade bicimi gozden gegirilmis; gerekli diizenlemeler yapilarak forma son hali
verilmigtir.

Kitap Merkezi Inceleme Formu: Arastirmada siniflarda yer alan kitap merkezlerinin fiziksel ve igeriksel
ozelliklerini degerlendirmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kitap Merkezi Inceleme
Formu” kullanilmistir. Formun gelistirilmesinde okul 6ncesi egitim programi (MEB, 2013) ve 6grenme
merkezlerine iliskin alanyazin temel alinmistir. Bu kapsamda kitap merkezlerinin; smif icindeki konumu,
cocuklarin erisebilirligi, fiziksel diizeni, materyal gesitliligi ve niteligi gibi 6zelliklerini degerlendirmeye
yonelik maddeler olusturulmustur. Hazirlanan form, kapsam ve goriiniis gecerligini saglamak amaciyla
okul 6ncesi egitimi alaninda uzman ii¢ akademisyenin goriisiine sunulmus ve uzman geri bildirimleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Tiirkce Etkinlik Plani Inceleme ve Uygulama Gozlem Formu: Arastirmada dgretmenlerin hazirladiklar:
Tiirkge etkinlik planlarinin ve sinif i¢i uygulamalarmin incelenmesi amaciyla “Tiirkge Etkinlik Plani
Inceleme ve Uygulama Gozlem Formu” kullamilmistir.

Bu form, Tiirkge etkinliklerinin; biitiinlestirildigi etkinlik tiirii, kazanim ve gostergelere uygunlugu,
kullanilan =~ yontem  ve  teknikler, —materyal kullanimi,  ¢ocuklarin  katilm  diizeyi
gibi boyutlarini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Formun gelistirilme siirecinde ilgili alanyazin
incelenmis ve okul Oncesi egitim programinda yer alan kazamim ve gostergeler dikkate alinmustir.
Hazirlanan taslak form, kapsam gecerligini saglamak amaciyla okul oncesi egitimi alaninda uzman iig
akademisyen goriisiine sunulmus; uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak forma son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 2022-2023 egitim 6gretim yil1 icerisinde Gaziantep il merkezinde bulunan bagimsiz
anaokullarinda toplanmistir. Veri toplama siireci, arastirmanin amaci dogrultusunda planlanmis ve
coklu veri kaynaklarindan yararlanilarak yiiriitiilmiistir.

Veri toplama siireci ii¢c asamada gerceklestirilmistir. lk asamada arastirma kapsamina alinan okullar
ziyaret edilerek smuf ortamlari incelenmis ve smiflarda bulunan kitap merkezleri yerinde
gozlemlenmistir. Bu siirecte Kitap Merkezi Inceleme Formu kullanilarak kitap merkezlerinin fiziksel
ozellikleri, erisilebilirligi ve materyal cesitliligi degerlendirilmistir.

Ikinci asamada, sinif dgretmenleriyle yiiz ylize goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde
ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerine iliskin goriisleri, uygulama siirecleri ve deneyimleri ele alinmistir.
Goriigmeler, yari yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda yiiriitiilmiis ve elde edilen veriler kayit
altina alinmugtr.
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Ugiincii asamada ise Tiirkge Etkinlik Plani Inceleme ve Uygulama Gézlem Formu uygulanmigtir. Bu
stirecte 6gretmenlerin Tiirkge etkinliklerine yonelik uygulamalari, kullandiklar1 yontem ve teknikler ile
etkinlik planlar1 incelenmistir. Ayrica siuf i¢i uygulamalar gozlemlenerek elde edilen bulgular
desteklenmistir. Veri toplama siirecinde goriisme, gozlem ve dokiiman inceleme tekniklerinin birlikte
kullanilmasiyla arastirma kapsamindaki olgu ¢ok yonlii olarak ele alinmis ve veri gesitliligi saglanmstir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi yontemi kullanilarak
cozlimlenmistir. Icerik analizi, verilerin sistematik bir sekilde incelenerek anlamli kategoriler ve temalar
altinda toplanmasini saglayan bir analiz yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Analiz siireci gok asamali olarak yiiriitiilmiistiir. Ik asamada, goriisme kayitlari, gézlem notlar1 ve
dokiiman incelemelerinden elde edilen veriler diizenlenmis ve analiz i¢in hazir hale getirilmistir.
Ardindan veriler tekrar tekrar okunarak anlamh ifadeler belirlenmis ve bu ifadeler dogrultusunda agik
kodlama yapilmistir. Tkinci asamada, benzer 6zellikler gosteren kodlar bir araya getirilerek kategoriler
olusturulmus, daha sonra bu kategoriler iist diizeyde anlaml biitiinler olusturacak sekilde birlestirilerek
temalar belirlenmistir. Elde edilen temalar, arastirma sorular1 dogrultusunda yorumlanmistir.
Arastirmada biitiinlesik ¢oklu durum ¢alismas: deseni kullanildig i¢in analiz siirecinde her bir durum
(okul) 6ncelikle kendi i¢inde degerlendirilmis, ardindan durumlar aras: karsilastirmalar yapilarak ortak
ve farkli yonler ortaya konulmustur (Yin, 2018). Bu yaklasim, elde edilen bulgularin hem baglamsal hem
de karsilastirmali olarak degerlendirilmesine olanak saglamistir. Verilerin analizinde farkli veri
kaynaklarindan elde edilen bulgular birlikte ele alinarak veri gesitliligi saglanmistir. Goriisme, gozlem
ve dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verilerin karsilastirilmasi, bulgularin tutarliigimni ve
inandiriciligini artirmistir (Patton, 2015). Analiz siirecinde elde edilen bulgularin daha acik ve anlasilir
bir sekilde sunulabilmesi amaciyla bazi veriler frekans ve yiizde degerleri ile desteklenmistir. Ancak bu
degerler istatistiksel bir ¢ikarim yapmak amaciyla degil, yalnizca verilerin betimlenmesini
kolaylastirmak amaciyla kullanilmustir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, veri toplama araglar1 dogrultusunda {i¢ ana
baslik altinda sunulmustur:

(1) Ogretmen Goriisme Formu bulgular,

(2) Kitap Merkezi Inceleme Formu bulgular,

(3) Tiirkge Etkinlik Plan1 ve Gozlem Formu bulgulari.

Ogretmen Goriigme Formuna iliskin Bulgular

Ogretmen goriisme formundan elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmis; analiz
stirecinde elde edilen veriler kodlar, kategoriler ve temalar seklinde yapilandirilmistir. Analiz sonucunda
dort ana tema belirlenmistir: (1) Tiirkge etkinliklerinin uygulanma durumu, (2) Tiirkge etkinliklerinin
cocuk gelisimine katkisi, (3) kitap merkezi kullanim1 ve (4) kitap merkezine iliskin diizenleme ve
giincelleme siirecleri. Bu temalara iliskin kod ve kategoriler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.

Ogretmen Goriiglerine Iliskin Kod, Kategori ve Temalar

Tema Kategori Kodlar

Tiirkge etkinliklerinin uygulanma Uygulama siklig1 Her giin, haftada 2, haftada 3

durumu Uygulama bicimi Planli, esnek
Dil geligimi Kelime dagarcigy, ifade becerisi

Tirkge etkinliklerinin katkisi Biligsel gelisim Diigsltinme, kavrama
Sosyal-duygusal gelisim Iletisim, ozgiiven

Kitap merkezi kullanims Kullanim siklig1 H.aftada 1, haf’.[ada 2, her giin
Kullanim amaci Kitap okuma, inceleme

Kitap merkezinin diizenlenmesi Gi.j.ncelleme c%u.ruTnu Ara 51ra,“gerek.tiginde, hi¢
Diizenleme bigimi Planly, diizensiz

Tablo 1’de goriildiigii lizere 0gretmen goriisleri dort temel tema altinda toplanmistir. Bu temalar
incelendiginde 6gretmenlerin Tiirkge etkinliklerini diizenli olarak uyguladiklari, ancak uygulama siklig1
ve biciminde farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %50’si Tiirkce etkinliklerini her giin
uyguladiklarini ifade ederken, diger 6gretmenler haftada iki ya da {i¢ kez uyguladiklarini belirtmistir.
Bu durum, Tiirkge etkinliklerinin egitim siirecinde 6nemli bir yer tuttugunu ancak uygulamada standart
bir yaklasimin olmadigini gostermektedir. Bu bulgu 6gretmen ifadeleriyle de desteklenmektedir:

“Her giin Tiirkge etkinligi yapiyoruz.” (O5)

“Planli ama bazen degisebiliyor.” (O3)

Tiirkge etkinliklerinin katkisina iliskin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bu etkinlikleri en ¢ok
dil gelisimi ile iligskilendirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte bilissel ve sosyal-duygusal gelisime
yonelik katkilar da vurgulanmustir. Bu durum asagidaki 6gretmen ifadelerinde acik¢a goriilmektedir:

“Kelime dagarcigim gelistiriyor.” (O7)

“Dil gelisimi, zgiiven ve kendini ifade etmeyi destekliyor.” (O1)

Bu bulgu, 6gretmenlerin Tiirkce etkinliklerinin gelisimsel 6nemine iliskin farkindaliklarinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Kitap merkezi kullanimina iligkin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bu
merkezi diizenli ancak smirli diizeyde kullandiklari goriilmektedir. Kullanim siklig1 6gretmenler
arasinda degiskenlik gostermektedir. Ayrica ¢ocuklarin 6grenme merkezleri arasindaki tercihleri
incelendiginde dramatik oyun ve blok merkezlerinin 6n plana ¢iktig1, kitap merkezinin ise daha az tercih
edildigi belirlenmistir. Bu durum kitap merkezlerinin ¢ocuklar agisindan yeterince ¢ekici olmadiginm
distindtirmektedir. Kitap merkezlerinin giincellenmesine iligkin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin
bliyiik bir kisminin bu siireci sistematik olarak yiiriitmedigi goriilmektedir. Giincelleme siklig1
cogunlukla “gerektikce” ya da “ara sira” seklinde ifade edilmistir. Bu bulgu asagidaki 6gretmen
ifadesiyle de desteklenmektedir:

“Hemen hemen her giin kitap merkezini giincelliyorum.” (O1)

Ancak bu tiir diizenli giincelleme yapan 6gretmenlerin sayisinin smirli oldugu goriilmektedir.

Kitap Merkezi inceleme Formuna Iliskin Bulgular

Kitap merkezlerinin degerlendirilmesinde, ilgili alanyazin ve okul Oncesi egitim programi
dogrultusunda belirlenen Olgiitler dikkate almmustir. Bu kapsamda kitap merkezleri; fiziksel
erisilebilirlik, sinif i¢i konum ve yerlesim diizeni, ortamin sessizlik ve aydinlatma durumu, materyal
cesitliligi ve niteligi, destekleyici donanim (minder, oturma alam1 vb.), etkilesimli ve alternatif
materyallerin varlig1 acisindan incelenmistir. Bu dl¢iitler dogrultusunda sinif ortamlarinda yer alan kitap
merkezleri gozlemlenmis ve elde edilen bulgular betimsel olarak analiz edilmistir ve 6rnekler gorsellerle
sunulmustur.
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l ’
Sekil 2. Sunif I¢inde Diizenlenmis Bir Kitap Merkezi Ornekleri

Sekil 2'de sunulan kitap merkezi 6rnekleri genel olarak degerlendirildiginde, siniflarin tamaminda
kitap merkezinin bulundugu goriilmektedir. Ancak bu merkezlerin ¢ocuklarin erisimine uygun sekilde
diizenlenmedigi dikkat cekmektedir. Nitekim elde edilen bulgulara gore kitap merkezlerinin yalnizca
%37,5'1 cocuklarin kolay ulasabilecegi bir konumda yer alirken, %62,5 inin erisim agisindan sinirl oldugu
belirlenmistir. Bu durum, kitap merkezlerinin ¢ocuk merkezli bir yaklasimla diizenlenmedigini
gostermektedir. Gorseller incelendiginde de baz1 kitap merkezlerinin yiiksek raflarda veya smifin kenar
bolgelerinde konumlandirildigl, bu nedenle ¢ocuklarin bagimsiz erisimini zorlastirdigr goriilmektedir.
Bu bulgu, kitap merkezlerinin var olmasina ragmen aktif kullanimini sinirlayan 6nemli bir yapisal sorun
olarak degerlendirilmektedir.

Kitap merkezlerinin fiziksel ortam 6zellikleri incelendiginde, biiyiik bir kisminin sessiz (%68,8) ve
yeterli 151k alan (%87,5) ortamlarda bulundugu belirlenmistir. Bu durum fiziksel ¢evre ac¢isindan olumlu
bir ozellik olarak degerlendirilebilir. Ancak gorsellerle birlikte degerlendirildiginde, bu uygun fiziksel
kosullarin her zaman islevsellige yansimadig1 goriilmektedir. Ozellikle kitap merkezlerinin %31,3'iinde
cocuklarin oturup kitap inceleyebilecegi bir alanin bulunmamasi, bu alanlarin kullanimini sinirlayan
onemli bir eksikliktir. Bununla birlikte kitap merkezlerinin yalnizca %12,5"inde minder/puf bulunmasi,
cocuklarin bu alanlarda uzun siire vakit gecirmesini zorlastiran bir diger faktor olarak 6ne ¢tkmaktadir.
Materyal Ozellikleri acisindan elde edilen bulgular, kitap merkezlerinde belirli bir standart oldugunu
ancak gesitliligin strli kaldigim gostermektedir. Ornegin: cocuk dergisi yalnizca %31,3 oraninda; siir
kitab1 %12,5 oraninda; dokunsal kitap %12,5 oraninda; sesli kitap %25 oraninda bulunmaktadir. Buna
karsin hikaye kitaplarmin tiim sinuflarda yer aldig1 ve baskin materyal tiirii oldugu goriilmektedir. Bu
durum, kitap merkezlerinin igerik agisindan tek boyutlu kaldigini ve cocuklarin farkli dil deneyimleriyle
karsilagsma firsatlariin siurli oldugunu gostermektedir.

Kitaplarin niteligi acisindan bulgular daha olumlu bir tablo ortaya koymaktadir. Kitaplarin
tamaminin ¢ocuklarin tasiyabilecegi boyutta oldugu, kapak gorsellerinin dikkat cekici oldugu ve
igeriklerinin iiyiik olgiide yasa uygun oldugu (%93,8) belirlenmistir. Incelemelerde az sayida da olsa
biiyiik yas grubuna hitap eden, sayfa sayisi fazla, yazi igerigi yogun olan kitaplara rastlanmistir. Ayrica
kitaplarin biiyiik ¢cogunlugunun yazim hatasi icermedigi ve gercek yasamla iliskili iceriklere sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durum, kitap seciminde belirli bir pedagojik duyarhiligin bulundugunu
gostermektedir. Ancak bu olumlu 6zelliklerin, kitap merkezinin genel islevselligini tek basina yeterli
kilmadig anlasilmaktadir.

Destekleyici materyaller agisindan elde edilen bulgular, kitap merkezlerinin en zayif yonlerinden
birinin bu alan oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle: hikdye kartlarinin %81,3 oraninda
bulunmamasi, dokunsal materyallerin %87,5 oraninda eksik olmasi, sesli ve isitsel materyallerin
bulunmamasi, farkli dillere ait kitaplarin hi¢ bulunmamas: kitap merkezlerinin etkilesimli 6grenme
ortami olma 6zelligini sinirlamaktadir. Buna karsin kukla kullaniminin %75 oraninda olmasi, dramatik
destekleyici unsurlarin kismen var oldugunu gostermektedir. Ancak bu materyallerin sistematik bir
sekilde kullanilmadig: anlasilmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, kitap merkezlerinin fiziksel olarak siniflarda yer aldigi ancak
erisilebilirlik, materyal cesitliligi ve destekleyici donanim acisindan 6nemli eksiklikler igerdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu durum, kitap merkezlerinin yalnizca bir smif donanimi olarak var oldugunu, ancak
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cocuklarmn aktif katilimini destekleyen islevsel 6grenme ortamlar1 olarak yeterince kullanilmadigin
gostermektedir.

Tiirkce Etkinlik Plan1 ve Gozlem Formuna Iliskin Bulgular
Ogretmenler tarafindan hazirlanan Tiirkge etkinlik planlari ve uygulamalari, etkinlik tiirii, 6gretim

siireci, materyal kullanimi ve dil gelisimine katki boyutlar1 agisindan incelenmistir. Bu kapsamda toplam
26 etkinlik plan1 degerlendirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur

Tablo 2.

Tiirkge Etkinliklerinin Planlanmast ve Uygulanmasina Iliskin Bulgular

Ozellik Evet (%) Hays1r (%)
Dikkat ¢ekici giris 40 60
Merkez kullanimi 46,2 53,8
Kazanim uygunlugu 80,8 19,2
Gelisim 0zelliklerine uygunluk 88 12
Materyal uygunlugu 92,3 7,7
Kelime 6gretimi 52 48
Sozciik agiklama 50 50
Yaraticilik 46,2 53,8
Farkli teknik kullanimi 36 64
Dil gelisimi destegi 68 32
Dinleme becerisi 72 28
Sozel ifade 68 32
So6zel olmayan ifade 38,5 61,5
S0z dizimi gesitliligi 24 76
Erken okuryazarlik 19,2 80,8

Tablo 2 incelendiginde Tiirkge etkinliklerinin planlanmas: agisindan genel olarak programla uyumlu
bir yap1 sergiledigi goriilmektedir. Nitekim etkinliklerin%80,8'inde kazanim ve gostergelerin uygun
sekilde secildigi belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin %88’inde ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin dikkate
alinmasi, 6gretmenlerin planlama siirecinde pedagojik ol¢iitlere dikkat ettigini gostermektedir.

Bununla birlikte uygulama siireci incelendiginde dnemli sinirhliklar ortaya gikmaktadir. Ozellikle
etkinliklerin yalmizca %40 min dikkat cekici bir girisle baglamasi, 6gretmenlerin etkinligin baslangic
asamasinda ¢ocuklarin ilgisini cekme konusunda yetersiz kaldigini gostermektedir. Bu durum, 6gretim
stirecinin niteligini dogrudan etkileyen 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Benzer sekilde
o0grenme merkezlerinin etkinlik siirecine entegrasyonunun da sinurl oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin
%53,8’inde 6grenme merkezlerinin kullanilmamasi, smif ortamlarmin 6gretim siirecine yeterince dahil
edilmedigini gostermektedir. Ancak bazi 6gretmenlerin (O3, O4, O6 ve O7) kitap ve sanat merkezlerini
etkinliklere dahil ettigi belirlenmistir.

Etkinliklerde materyal kullanimi agisindan oldukga olumlu bir tablo goriilmektedir. Etkinliklerin
%92,3'tinde materyallerin etkinlige uygun secildigi ve %92’sinde ¢ocuklarin kullanimina uygun oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin materyal secimi konusunda yeterli farkindaliga sahip oldugunu
gostermektedir. Buna karsin dil gelisiminin 6nemli bir boyutu olan kelime 6gretimi agisindan siirliliklar
dikkat cekmektedir. Etkinliklerin yalnizca %52’sinde kelime dagarcigin gelistirmeye yonelik sozctiklerin
secildigi ve 6gretmenlerin sadece %50 oraninda bu sozciiklerin anlamin agikladigr goriilmektedir. Bazi
etkinliklerde (O5, O8, O9) sozciiklerin anlamlarmin ¢ocuklara yeterince agiklanmadig1 goriilmiistiir.

Etkinliklerin niteligi incelendiginde yaraticiik (%46,2) diizeylerinin diisitk oldugu dikkat
cekmektedir. Ayrica Ogretmenlerin yalmizca %36 oraninda farkli Ogretim teknikleri kullanmasi,
etkinliklerin biiyiik 6l¢lide geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigiinii gostermektedir. Bu durum, 6gretim
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stirecinin simirli bir yapiya sahip oldugunu ve cocuklarin aktif katihmini destekleyen yontemlerin
yeterince kullanilmadigini ortaya koymaktadir. Dil gelisimine yonelik katkilar incelendiginde
etkinliklerin %68’inin dil gelisimini, %72’sinin ise dinleme becerisini destekledigi goriilmektedir. Ayrica
etkinliklerin %68 inde ¢ocuklarin kendilerini s6zel olarak ifade etmelerine firsat tanindig1 belirlenmistir.
Buna karsin sdzel olmayan ifade becerilerine (%38,5) ve farkli soz dizimsel yapilara (%24) siirh diizeyde
yer verilmesi, dil gelisiminin ¢ok boyutlu desteklenmedigini gostermektedir. Arastirmanin en dikkat
gekici bulgularindan biri erken okuryazarlik becerilerine iliskindir. Etkinliklerin yalmizca %19,2’sinde
erken okuryazarlik becerilerine yer verildigi belirlenmistir. Bu durum, Tiirkge etkinliklerinin 6nemli bir
bileseni olan erken okuryazarlik boyutunun biiytiik 6lctide ihmal edildigini gostermektedir. Bu baglamda
yalmzca 02, O3 ve O5 kodlu &gretmenlerin etkinliklerinde erken okuryazarhik uygulamalarma yer
verdigi belirlenmistir. Etkinliklerin degerlendirme boyutu incelendiginde ise daha olumlu bir tablo
ortaya ¢ikmaktadir. Degerlendirme sorularimin %96,2’sinin etkinlige uygun oldugu, %73,1’inin acik uglu
oldugu ve %88,5inin ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine firsat tanidig1 goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin Tiirkge etkinliklerine iliskin gortisleri, sinif i¢i uygulamalar:
ve kitap merkezlerinin mevcut durumu biitiinciil bir yaklasimla incelenmistir. Elde edilen bulgular,
ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerini diizenli olarak uyguladiklarini, ancak bu etkinliklerin niteligi,
cesitliligi ve Ogrenme ortamlariyla biitliinlesmesi agisindan 6nemli simurhiliklar  bulundugunu
gostermektedir.

Arastirma bulgularma gore 6gretmenlerin biiyiik bir kismi Tiirkce etkinliklerini diizenli olarak
uygulamakta ve bu etkinliklerin 6zellikle ¢ocuklarin dil gelisimine katki sagladigini vurgulamaktadir.
Bu bulgu, erken ¢ocukluk doneminde dil gelisiminin 6gretmen rehberliginde desteklenmesinin 6nemini
vurgulayan ¢alismalarla paralellik gostermektedir. Nitekim Lev Vygotsky'nin sosyokiiltiirel kuramu,
dilin biligsel gelisimin temel araci oldugunu ortaya koyarken, giincel arastirmalar da 6gretmen-cocuk
etkilesiminin niteliginin dil gelisimi {izerinde belirleyici oldugunu gostermektedir (Rowe, 2012; Wasik
ve Hindman, 2020; Zéggeler-Burkhardt vd. 2023).

Bununla birlikte arastirmada 6gretmenlerin Tiirkge etkinliklerini ¢ogunlukla hikaye anlatma, kitap
okuma ve sohbet gibi geleneksel yontemlerle yiiriittiikleri belirlenmistir. Bu durum, etkinliklerin
gesitlilik ve yaraticilik agisindan smirh kaldigini gostermektedir. Benzer sekilde giincel arastirmalar,
erken c¢ocukluk egitiminde dil etkinliklerinin yalnizca kitap okuma ile sinirli kalmamasi gerektigini,
drama, etkilesimli anlatim ve ¢ocuk merkezli uygulamalarin dil gelisimini daha giiglii destekledigini
ortaya koymaktadir (Dowdall vd., 2020).

Aragtirmanin 6nemli bulgularindan biri, ¢ocuklarin en ¢ok dramatik oyun ve blok merkezlerinde
vakit gecirmelerine ragmen kitap merkezinde gegirilen siirenin oldukca smirli olmasidir. Bu durum,
kitap merkezlerinin ¢ocuklar agisindan yeterince cekici veya islevsel olmadigini diistindiirmektedir.
Nitekim arastirmada yalnizca dort 6gretmenin ¢ocuklarin en gok kitap merkezinde vakit gecirdigini
belirtmesi, kitap merkezlerinin kullaniminin sinirli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, ¢ocuklarin
aktif katihmini destekleyen 6grenme ortamlarinin 6nemini vurgulayan calismalarla iligkilidir. Giincel
literatiirde, cocuklarin tercih ettikleri 6grenme merkezlerinin onlarin gelisimsel ihtiyaglariyla dogrudan
iligkili oldugu ve 6grenme ortamlarinin cocuk merkezli olarak diizenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir
(Hirsh-Pasek vd., 2015).

Kitap merkezlerinin fiziksel 6zelliklerine iliskin bulgular, bir¢ok smifta bu merkezlerin ¢ocuklarin
kolay erisebilecegi sekilde diizenlenmedigini gostermektedir. Bu durum, kitap merkezlerinin
islevselligini dogrudan etkileyen 6nemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Benzer sekilde Altun
(2018) tarafindan yapilan calismada da kitap merkezlerinin ¢ocuklarin rahat ulasabilecegi, sessiz ve
uygun fiziksel kosullara sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir. Giincel arastirmalar da fiziksel 6grenme

Mentis
61 mentisjournal.com



Zeynep KOL & Naime ASIT & Aysenur GOZUDEGMEZ & Mihriban OZCAN

ortamlarmin niteliginin ¢ocuklarin 6grenme motivasyonu ve katilimi {izerinde belirleyici oldugunu
ortaya koymaktadir (OECD, 2021).

Arastirmada kitap merkezlerinde materyal cesitliliginin sinirli oldugu ve agirlikli olarak hikaye
kitaplarma yer verildigi belirlenmistir. Oysa erken cocukluk doneminde farkh tiirde kitaplarin (siir,
etkilesimli kitaplar, sessiz kitaplar,brosiir vb.) kullanilmas: ¢ocuklarin dil ve biligsel gelisimini ¢ok yonlii
olarak desteklemektedir. Bu durum, kitap merkezlerinin yalnizca kitap bulundurulan alanlar olmaktan
cikarilip zengin 6grenme ortamlaria dontistiiriilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Mol ve Bus, 2011).

Tiirkge etkinliklerinin uygulanmasina iligkin bulgular, 6gretmenlerin kazanim ve gostergeleri dikkate
aldiklarin1 ancak uygulama siirecinde erken okuryazarlik becerilerine yeterince yer vermediklerini
gostermektedir. Bu bulgu, erken okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi donemde desteklenmesinin
Onemini vurgulayan giincel calismalarla celismektedir. Nitekim erken okuryazarlik becerilerinin okul
oncesi donemde desteklenmesi, ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki akademik basarilarmin 6nemli bir
yordayicisidir (Justice vd., 2009).

Ayrica arastirmada Tiirkge etkinlikleri ile Ogrenme merkezleri arasinda yeterli diizeyde bir
biitiinlesme olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin grenme merkezlerini etkinliklerin bir pargasi olarak
sistematik bicimde kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6grenme ortamlarinin pedagojik
amaglarla biitiinlestirilmesi gerektigini vurgulayan giincel yaklasimlarla ortiismemektedir (Ramazan
vd., 2018).

Bu arastirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkce etkinliklerine iliskin goriislerini, smif igi
uygulamalarin1 ve kitap merkezlerinin mevcut durumunu biitiinciil bir yaklasimla ele alarak, erken
cocukluk egitiminde dil gelisimini destekleyen uygulamalarin niteligine dair dnemli bulgular ortaya
koymustur. Elde edilen sonugclar, 6gretmenlerin Tiirkge etkinliklerinin 6nemine iliskin farkindaliklarinin
yliksek oldugunu ve bu etkinlikleri diizenli olarak uyguladiklarini gostermektedir. Bununla birlikte,
etkinliklerin uygulama siirecinde ¢ogunlukla geleneksel yontemlere dayandigi, 6gretim tekniklerinin
gesitliliginin sinirli oldugu ve gocuklarin aktif katilimini1 destekleyen uygulamalarin yeterince yaygin
olmadig1 belirlenmistir.

Aragtirmanin dikkat ¢ceken bir diger sonucu, ¢ocuklarin 6grenme merkezleri arasinda en ¢ok dramatik
oyun ve blok merkezlerini tercih etmelerine karsin kitap merkezlerinde gegirilen siirenin oldukga smirh
olmasidir. Bu durum, kitap merkezlerinin ¢ocuklar agisindan yeterince ¢ekici, erisilebilir ve islevsel
sekilde diizenlenmedigini diistindiirmektedir. Nitekim kitap merkezlerinin fiziksel Ozellikleri
incelendiginde, baz1 siiflarda bu alanlarin ¢ocuklarin kolay ulasamayacag: sekilde konumlandirildigy,
oturma alan1 ve materyal cesitliligi agisindan eksiklikler bulundugu goriilmiistiir. Bu bulgular, 6grenme
ortamlarmin ¢ocuk merkezli olarak yeniden diizenlenmesi gerektigine isaret etmektedir. Bunun yani
sira, Tiirkce etkinlikleri ile kitap merkezi kullanimi arasinda giiclii bir biitiinlesmenin olmadigs, bu iki
onemli bilesenin ¢ogunlukla birbirinden bagimsiz yiiriitiildiigii sonucuna ulasilmistir. Oysa erken
cocukluk egitiminde 6grenme ortamlari ile etkinliklerin biitiinlesik bir sekilde planlanmasi, ¢ocuklarin
dil gelisimi ve 6grenme siiregleri acisindan kritik oneme sahiptir. Aragtirma ayrica 6gretmenlerin etkinlik
planlarinda kazanim ve gostergelere yer verdiklerini, ancak erken okuryazarlik becerilerine yeterince
odaklanmadiklarmi ortaya koymustur. Bu durum, erken okuryazarlik becerilerinin sistematik olarak
desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma bulgular1 okul 6ncesi egitimde Tiirkge etkinliklerinin
uygulanma niteliginin artirilmasi, kitap merkezlerinin daha islevsel hale getirilmesi ve 0grenme
ortamlari ile etkinliklerin daha giiclii bir sekilde biitiinlestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
yoniiyle calisma, hem Ogretmen uygulamalarina hem de erken c¢ocukluk egitimine yonelik program
gelistirme calismalarina onemli katkilar sunmaktadir. Ayrica arastirma, 6gretmen gortisleri, gozlem ve
dokiiman incelemelerini birlikte ele almas1 bakimindan alanyazindaki benzer ¢alismalardan ayrismakta
ve ¢ok boyutlu bir degerlendirme sunmaktadir.
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Aragstirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, erken ¢ocukluk egitiminde Tiirkge etkinliklerinin
niteligini artirmak ve kitap merkezlerinin daha islevsel hale getirilmesini desteklemek amaciyla
arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik oneriler su sekildedir:

Bu arastirmada 6gretmen goriisleri, sinif i¢i gozlemler ve dokiiman incelemeleri birlikte ele alinarak
cok boyutlu bir degerlendirme yapilmistir. Ancak elde edilen bulgular, Tiirkge etkinliklerinin uygulama
niteligi ile O0grenme ortamlar1 arasindaki iliskinin daha derinlemesine incelenmesi gerektigini
gostermektedir. Bu dogrultuda gelecekte yapilacak arastirmalarda, Tiirkge etkinliklerinin farkl 6gretim
teknikleri ile nasil zenginlestirilebilecegi deneysel veya yar1 deneysel desenlerle incelenebilir.

Ayrica gocuklarin 6grenme merkezleri arasindaki tercihleri dikkate alindiginda, kitap merkezlerinin
neden daha az tercih edildigini ortaya koymaya yonelik cocuk goriislerine dayali arastirmalar yapilabilir.
Bu tiir calismalar, 0grenme ortamlarinin ¢ocuk merkezli olarak yeniden diizenlenmesine katki
saglayacaktir.

Bu arastirma benzer sosyoekonomik diizeye sahip okullarda yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle farkh
sosyoekonomik diizeylerde ve farkli cografi bolgelerde gerceklestirilecek calismalar, bulgularin
genellenebilirligini artiracak ve konuya iliskin daha kapsaml bir bakis agis1 sunacaktir.

Tesekkiir

Yazarlar, bu arastirmaya katilarak veri toplama siirecine katki saglayan okul 6ncesi 6gretmenlerine
tesekkiir eder.

Finansman Beyani

Bu caligma, TUBITAK 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destek Programi kapsaminda
yuriitillmiistiir. Bunun disinda herhangi bir finansal destek alinmamustir.

Etik Kurul Onay1 ve Bilgilendirilmis Onam

Bu calisma, Helsinki Bildirgesi'ne uygun olarak ytiriitiilmiis ve ilgili etik kurul tarafindan
onaylanmistir (E-97105791-050.01.01-16158). Arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerden bilgilendirilmis
onam alinmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani

Bu calismanin bulgularini destekleyen veriler, gizlilik ve etik kisitlamalar nedeniyle makul bir talep
dogrultusunda sorumlu yazardan temin edilebilir.

Cikar Catismasi Beyanm

Yazarlar, bu ¢alismanin yayimlanmasina iliskin herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan
etmektedir.

Yazar Katki Beyam

Tim yazarlar ¢calismanin tasarimina, veri toplama siirecine, analizine ve bulgularin yorumlanmasina
katki saglamistir. Tiim yazarlar makalenin son halini gézden gegirmis ve onaylamstir.
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